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تبیین برنامه درسی ترییت دینی مبتنی بر رویکرد تکلیف گرا" 


۵ )60( )-ع وج م6 رن 0معوه تست م۲0 مممتونلم1 عمط مصتهامد۲ 


تاریخ دریافت: ۹۵/۹/۹ 
زهرا وقاری زمهریر" مقصود امین خندقی » محمودسعیدی رضوانی" 
مرضیه موحدی محصل طوسی* 

هدف اصلی پژوهش تبیین عناصر برنامه درسی تربیت دینی و 
ویژگی‌های آن مبتنی بر رویکرد تکلیف گرا می‌باشد. برای دستیابی 
به این هدف از روش تحلیلی و استنتاجی الگوی فرانکنا بهره گرفته 
شد. بر پایه نتایج به‌دست آمده. تکلیف‌مداری به عنوان هدف غایی 
برنامه درسی تربیت دینی و توحیدمحوری» اخلاص» هدایت» 
اندیشه‌ورزی» عقل‌ورزی» کسب علم و معرفت» عدالت. توانایی 
انجام کار» آزادی و اختیار به عنوان هدف‌های واسطی از متون دینی 
و تربیتی اسلام استنتاج شدند. سپس, ویژگی‌های فرآیند یاددهی- 
یاد گیری مربوط به هدف‌ها از متون معتبر اسلامی و تربیتی استنتاج 
شدند. این ویژگی‌ها شامل انگیزه درونی» پرورش حواس؛ پرورش 
اراده, توجه به تفاوت‌های فردی و ارائه الگو و نمونه عملی برای 
برنامه درسی تربیت دینی می‌باشند. هچنین» برای عنصر ارزشیابی 
در برنامه درسی تربیت دینی توصیه شد هویت تربیت جدی گرفته 
و به دلیل تفاوت در توان متربیان» اشکال و ابزار مختلفی برای 
سنجش عملکرد آنان استفاده شود. به کار گیری رویکرد تکلیف گرا 
در برنامه درسی تربیت دینی می‌تواند منجر به دادن امکان انتیخاب 
آزادانه و آگاهانه به فرد و رهایی از جبر محیطی» توجه به 
تفاوت‌های فردی و ارائه تکلیف به قدر وسعء ارزیابی اعمال از 
درون به بیرون شود. 

واژه‌های کلیدی: تربیت دینی؛ برنامه درسی تربیت دینی؛ 
تکلیف گرایی؛ نتیجه گرایی» حق. 
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جمتلهء‌ناله 


۱ این مقاله مستخرج از پایان نامه دوره کارشناسی ارشد رشته برنامه‌ریزی درسی دانشگاه فردوسی مشهد» و مورد حمایت 


پژوهشگاه مطالعات اسلامی این دانشگاه می‌باشد. 


۲ دانشجوی دکتری برنامه‌ریزی درسی دانشگاه فردوسی مشهد؛ 6050.انصع ۵ )یه صاتمتصیه متطه2 


۳ دانشیار دانشگاه فردوسی مشهد (نویسنده مسئول) ۵0۳.۵61 نطعه0صمطاصنصد 


۴ دانشیار دانشگاه فردوسی مشهد. 6۵10.26.17 926601 


۵ استادیار جامعه المصطفی العالمیه مشهد. ۵۵00.05 ۱۳۳۵۷260 
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مقدمه 
با توجه به نقش آموزش‌وپرورش و وظایف مدرسه در نیل به هدف‌های دینی و پاسخ به نیازهای 

جامعه. ترییت دینی در نظام‌های آموزشی و رسمی کنونی به‌عنوان مهم‌ترین هدف مورد توجه قرار گرفته 
است. در چهارچوب نظام رسمی آموزش, برنامه درسی به عنوان یکی از ارکان مهم تربیت به ویژه تربیت 
دینی و نیز هماهنگ کننده تمام عوامل دخیل در تربیت به منزله قلب نظام تعلیم و تربیت و ابزاری جهت 
تحقق هدف‌های آموزش‌وپرورش (2012 ,16۵26۳ > ۱۵11 ,ناعصعط؟) از نقش و جایگاه مهمی در 
تحقق تربیت دینی برخوردار است. بر این اساس» این پرسش همواره در ذهن صاحب‌نظران ترییت دینی 
مطرح می‌شود که بهترین رویکرد به ترییت دینی چیست؟ (2005 ,0هز5). به دنبال این پرسش؛ سال‌ها و 
چالش‌هایی در خصوص عناصر برنامه درسی تربیت دینی به‌عنوان قلب نظام تعلیم و تربیت قابل طرح 
می‌باشند. 

براساس بررسی‌های صورت گرفته» رویکرد حاکم بر نظام تربیتی رویکرد نتیجه گرا است که با غفلت 
از فقر موجود در حوزه نظریه‌های بنيادین برای تربیت اسلامی و کاستی‌های نظریه‌پردازی در قلمرو عناصر 
متعدد نظام تربیتی مانند برنامه درسی سیب تنزل تربیت اسلامی در حد «اطلاع -آموزی» درباره محتوای 
تاریخی» کلامی و فقهی دین اسلام شده است (2011 ,100 226077 :2001 ,ع00ط1مصعآض). تأمل در 
پیامدهای حاصل از به کار گیری برنامه‌های درسی تربیت دینی نشان از این واقعیت دارد که به‌رغم فراهم 
آمدن موقعیت برای تثبیت آن در نظام آموزش رسمی کشور» کوشش‌های صورت گرفته در اين زمینه 
موفقیت چشم گیری نداشته و نظام آموزش‌وپرورش در دستیابی به هدف‌های موردنظر توفیق شایانی نداشته 
است (2012 ,10056 صححصط]۱۷ ی 2206 فدطاطاه ,ت۳2 تصحصح‌طعطان :2001 ب02مطامصه‌لض). 

حاصل نقدهای صاحب‌نظران در حوزه تربیت دینی و برنامه درسی تربیت دینی حاکی از آن است 
که ادامه وضع موجود و تأکید صرف بر عینیت و ظواهر متأثر از نتیجه گرایی؛ مانع کسب تجربیات سازنده 
یادگیری در این زمینه شده و صدمه‌ای جبران‌ناپذیر بر پیکره تربیت دینی به ویژه در نظام آموزش رسمی 
وارد نموده و انحراف جدی از هدف‌های والای آن را موجب شده است ( ,105 ۱۷۵۳۵561 ۷۵۷260 
8 ,22060نع۲۵ ک ۹۵062۳02۵060 رتطمصدطمصطع]۷). ازاین‌ری باید به‌طورجدی از تک بعدنگری 
در تربیت دینی پرهیز و با به کارگیری رویکردی که از جامعیت بیشتری برخوردار است» با دقت و ملاحظات 
بیشتری؛ همه ابعاد و جنبه‌های مطرح در دین‌داری را مورد توجه قرار داد و برای ترییت دینی طرحی نو 


درانداخت. در این مسیر باید به الگوها و منابع اسلام مراجعه کرد 


۴ پژوهش نامه مبانی تعلیم و تربیت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ۶ شماره ۰۲ پاییز و زمستان ۱۳۹۵ 


(2001 ,002ط1مصعام :20130 601 ت10 اععمط۱۷۲۵ 2۴60 ۷۲۵۷). 

برمبنای بررسی‌های صورت گرفته. رویکرد تکلیف گرا که بر انسان‌شناسی مبتنی بر اراده و اختیار 
اسان و نگاه وظفه‌ای به انجام کارها استوار است (1 .۳ ,2015 ,تصطهتزظ نصدناه؟ > ۳122۵۷61) و به‌عنوان 
یک رویکرد موردقبول در منابع اسلامی در جهت‌بخشی به رفتار و حیات انسان به شمار می‌رود (: 
2 ,21 ]6 1051 ۱۷۲۵۲2:61 ۱۷۲۵۷۵601 2009 ,0۷]221126) می‌تواند جهت استخراج استلزام‌های برنامه 
درسی تربیت دینی مورد استفاده قرار کرد (2008 ,1665102۷72177). 

انسان در انجام همه فعالیت‌های خود از جمله فعالیت‌های تربیتی قبل از هر چیز و بیش از هر چیز باید 
به محبوبیت و مغضوبیت عمل در نظر خداوند و جایگاه آن در حوزه اوامر و نواهی شرعی توجه کند و همین 
نکته محرک اقدام یا ترک اقدام او شود. تکلیف گرایی نیز به معنای توجه به عمل و حرکت به‌سوی آن به 
انگیزه انجام اوامر خداوند (تکالیف) و کسب رضایت او در پرتو انجام تکالیف است ( ,۸01 1۵۷۵0 
2 .۳ ,2005). تعبین تکلیف برای انسان به جهت تبیین جایگاه و تکریم مقام انسانی او است. فریادی که از 
فطرت و هویت بشری هر کس برمیآید. استغاثه به تکلیف الهی است. با چنین حالتی حکمت وجودی 
تکلیف که همان غایت اصلی خلقت انسان یعنی آیینه تمام نمای حق و مخزن محبت خداوند گار شدن است؛ 
آشکار می‌شود (165-167 ۳۳۰ ,2005 ,۸:01 12۷20). با این نگاه تکلیف وصول به حق و نماد استعلای 
آدمی است. کوشش صحیح فرد در مسیر عمل به تکلیف» همان حق است خواه نتبجه حاصل بشود یا نشود. 
در تکلیف گرایی؛ مکلّف موفقیت خود را در انجام تکلیف و بر حق عمل کردن و حق بودن می‌داند و اين 
مهم با انجام تکلیف به دست می‌آید؛ بنابراین مکلف ممکن است به تکلیف عمل کند اما در ظاهر موفق 
نباشد. در این راستاء امام خمینی به روشنی می‌فرمایند: «ما تکلیف شرعی داریم عمل می کنیم و مقید به این 
نیستیم که پیش ببریم برای این که آن را ما نمی‌دانیم.» (1987 ,87ع27268). در حقیقت وجه عرفانی 
تکلیف گرایی در دید گاه اسلام حامل این پیام است «تو عمل کن» خداوند نتیجه را تدارک می کند.» او بر 
عمل تو حاضر و ناظر است و اگر بخواهد آن را به بار می‌نشاند. پس نتیجه در دل تکلیف نهفته است. انقیاد 
و ذوب شدن در اراده الهی در عین این که انجام تکلیف است خود. هدف و نتیجه است ( ,۹۵16 7167 
4 ۳۳۰ ,2000). به‌عبارت‌دیگره اصالت با تکلیف است و نتيجه امری تبعی است. درصورتی که در نتیجه گرایی 
اصالت با نتیجه و هدف است. به طو رکلی؛ تربیت از طریق تکلیف گرایی می‌تواند زمینه‌های رشد مثبت و 


فرایندی است که به خدا گونگی انسان و یافتن شایستگی عنوان خلیفه الهی آدمی منجر می‌شود. 
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بحث تکلیف و تکلیف گرایی در آثار اندیشمندان اسلامی از جمله علامه حلی مانند «شر حکشف المراد فی 
شرح تجرید الاعتقاد» (۱۴۰۷ .ق) و #نوار الملکوت فی شرح الیاقوت» (۱۳۳۸» شیخ طوسی مانند الاقتصاد 
فیما یتعلق با اعتقاد» (۱۴۰۶«تمهید الااصول فی علم الکلام» (۱۳۶۲) ال ذخیره فی علم الکلام؛ سید مرتضی 
علم الهدی (۰0۳۷۰ «حق و تکلیف در اسلام» آیت ال جوادی آملی (۱۳۸۵) ۰ هماهیت و مبانی کلامی 
تکلیف» محمد هاشم مسعودی (۱۳۸۹ مورد توجه قرار گرفته است. از آنجاکه در این مطالعه مجالی برای 
بحث مفصل در زمینه تکلیف گرایی وجود ندارده ضروری است پژوهشی دیگر به بررسی و تبیین دقیق این 
رویکرد بپردازد. لذاء در این پژوهش تلاش شد با تبیین عناصر برنامه درسی و ویژگی‌های آن با دریافت 
رویکردی اسلامی در حیطه تربیت دینی؛ گام اولیه در راه اعتلای دانش نظری برنامه درسی با رویکردی 
اسلامی برداشته شود؛ دانشی که از آموزه‌های وحیانی اسلام برای شناخت و نظریه‌پردازی درباره مولفه‌های 
فرایند تربیت دینی یاری می‌جوید. 

بیان این نکته ضروری است که میان صاحب‌نظران برنامه درسی درباره عناصر برنامه درسی اتفاق‌نظر 
وجود ندارد. باوجوداین مهم‌ترین چیزی که یک نظام تربیتی و برنامه درسی را از سایر نظام‌های تربیتی و 
برنامه درسی متمایز می کند» هدف‌ها و غایت‌های آن است و به طور یقینء بدون شفاف‌سازی و اولویت‌بندی 
هدف‌ها نمی‌توان به سیاست گذاری و تعیین تکلیف سایر عناصر برنامه درسی نظام تربیتی پرداخت. علاوه 
براین» بین آموزه‌های دینی از یکک‌سو و هدف‌های برنامه‌های درسی نظام تربیتی از سوی دیگر روابط علی 
آشکاری وجود دارد (258 .0 ,2012 ,۸12010002). لذا تلاش این پژوهش بیش از هر چیز دستیایی به 
شبکه‌ای از هدف‌های برنامه درسی تربیت دینی و در مرتبه دوم تبیین عنصر یاددهی-یاد گیری و ارزشیابی 
مبتتی بر رویکرد تکلیف گرا بر اساس هدف‌های تببین شده می‌باشد. با طرح این پرسش‌ها که عناصر هدف؛ 
فرایند یاددهی- یادگیری و ارزشیابی در برنامه درسی تربیت دینی و ویژگی‌های آنها از منظر رویکرد 
تکلیف گرا کدامند؟ 
روش 

در این پژوهش به منظور استنتاج هدف‌ها و روش‌های برنامه درسی تربیت دینی و ویژگی‌های آنها 
از الگوی بازسازی شده فرانکنا" بهره گرفته شد. این الگو از روش‌های پیش‌رونده است که علاوه بر قدرت 
تحلیل نظریه قابلیت نظریه‌پردازی دارد. در الگوی فرانکناه حرکت از مقدمات به سوی نتایج و گزاره‌های 
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واقع‌نگر و بایدهای آغازین به‌سوی فن تربیتی است (2011 ,۲02۳27۵56 [2261ظ). از آنجا که روش استنتاجی 
فرانکناه هدف‌هاء اصول» محتوا و روش‌های تعلیم و تربیت و برنامه درسی را مشخص می کند برای پاسخ به پرسش‌های 
این تزهفن اس تشن دافم فد 

در این الگو دو نوع گزاره هنجاری و واقع‌نگرا به کار می‌روند. گزاره‌های هنجاری دارای ماهیت تجویزی‌اند 
و شامل سه گونه گزاره‌های مربوط به هدف‌های تربیتی» اصول و روش‌های عملی می‌باشند. مهم‌ترین گزاره 
هنجارین باید آغازین است که مبین بنیادی‌ترین گزاره در یک دید گاه است. 

در این مقدمه گزاره یا گزاره‌ای هنجارین وجود دارد که متضمن سعادت انسان بوده و بنیادی‌ترین 
مطلوب انسان است (2011 ,۱0۵027250 [۳61ع2ظ). در اين پژوهش. باید آغازین همان آیینه تمام نمای حتق 
و مخزن محبت پرورد گار شدن است که در گرو عمل به تکلیف محقق می‌شود. 

این باید آغازین بنیادی‌ترین مطلوب انسان در تکلیف گرایی محسوب شده و برگرفته از حکمت 
وجودی تکلیف است (2005 ,۸01 127۵01). مبنای استخراج این باید آغازین چهارچوب نظری معین 
یعنی دید گاه آیت الّه جوادی آملی در تکلیف و تکلیف گرایی است. 

گزاره‌های واقع‌نگر که ماهیت توصیفی دارندء به روابط و مناسبات واقعی میان امور اشاره دارند. این 
گزاره‌ها شامل دو نوع گزاره‌های مربوط به دانش؛ نگرش و مهارت‌های لازم برای نیل به هدف‌ها و گزاره‌های 
مربوط به روش‌های مور برای کسب دانش می‌باشند. اين گزاره‌ها میتوانند درب رگیرنده فرضیه‌های تبیین 
کننده نظریه‌های روان‌شناسی» یافته‌های تجربی» گزاره‌های معرفت‌شناختی» متافيزیک یا الهیاتی باشند. 

در اين پژوهش؛ هدف‌ها و روش‌ها بر مبانی تربیت دینی از منظر رویکرد تکلیف گرا به عنوان 
رویکرد مطلوب در تربیت دینی تعیین و گزاره‌های قیاس از منابع اسلامی مرتبط با تکلیف و تکلیف گرایی 
استخراج شدند. از جمله این آثار می‌توان به «شر حکشف المراد فی شرح تجرید الاعتقاد» علامه حلی (۱۴۰۷ 
ه.ق) «حق و تکلیف در اسلام) آیت الّه جوادی آملی (۳۸۵)» ماهیت و مبان یکلامی تکلیف» محمد هاشم 
مسعودی (۱۳۸۹) اشاره نمود. 

لازم به ذ کر است اززآنجا که روش استنتاجی فرانکناه تنها هدف‌ها» اصول. محتوا و روش‌های تعلیم 
و تربیت و برنامه درسی را مشخص می کند. امکان استفاده از آن جهت تبیین ویژ گی‌های سایر عناصر برنامه 
درسی وجود ندارد. به همین دلیل مانند پژوهش‌های مشابه (2015 ,۷]00۵0۳۵0۷۵00) جهت تبیین عنصر 


ارزشیابی در برنامه درسی تربیت دینی و ویژ گی‌های آن از روش تحلیلی اسنادی استفاده شد. 
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یافته‌ها 

در این پژوهش به تبیین عناصر برنامه درسی تربیت دینی و ویژگی‌های آن پرداخته شده است. 
ازآنجا که مهم ترین عنصر در برنامه درسی را هدف‌ها تشکیل می‌دهند لذا در این بخش نخست عنصر هدف 
در دو سطح غایی و واسطی و سپس فرایند یاددهی-یاد گیری و ارزشیابی بررسی می شود. 
هدف غائی: تکلیف‌مداری 

متربی در تربیت دینی باید تکلیف‌مدار باشد. 

مقدمه اول (باید حیاتی) 4 متربی در تربیت دینی باید آیینه تمام‌نمای حق شود. 

مقدمه دوم (مبنا) هه آیینه تمام نمای حق شدن در گرو تکلیف‌مداری است. 

نتیجه قیاس عملی: متربی در تربیت دینی باید تکلیف‌مدار باشد. 

براساس تفسیر آیات ۳۱ تا ۳۳ سوره مبا رکه بقره» انسان به جهت پذیرش امانت الهی و بر تن نمودن 
لباس کرامت و برخورداری از برترین ظرفیت‌های علمی و آشنایی با اسمای الهی؛ جایگاه برتری در نظام 
خلمقّت پیدا کرده و مقام خلافت الهی در زمین را به خود اختصاص داده است (1996 ,120202021). غایت 
اصلی خلقت چنین موجودی آیینه نمام نمای حق و مخزن محبت خداوند گاری شدن است که در سایه عمل 
به تکلیف قابل دستیابی است. در واقع آیینه تمام نمای حق شدن بنیادی‌ترین مطلوب انسان است که عمل به 
تکلیف منجر به تحقق آن می‌شود. عقل و منطق نیز حکم می کند که وجود هر امتیازی در سایه قبول تکالیف 
امکان‌پذیر باشد و به میزان امتیازی که به فرد می‌دهند از او مسئولیت طلب کنند. به‌عبارت‌دیگ تکلیف برای 
حفظ و مصونیت انسان و در قلمرو هویت او است و ازآنجاکه انسان می‌خواهد حیات انسانی داشته باشد و 
انسان‌وار زندگی کند. نیازمند تکلیف است (164-167 ۳۳۰ ,2005 ,نامه 12۷۵01). لذاء تکلیف چون 
قاعده‌ای تجویزی حاکی از آن است که فرد باید در جریان تربیت نسبت به اعمال خود احساس مسئولیت 
کند. 
هدف‌های واسطی در برنامه درسی تربیت دبنیی 

تحقق تکلیف‌مداری به عنوان هدف غایی برنامه درسی ترییت دینی نیازمند پرورش ویژگی‌ها و معیارهایی در 
متربیان است که به عنوان هدف‌های واسطی برنامه درسی تربیت دینی قابل پیگیری است و در ادامه به آن اشاره می‌شود. 

۱) توحیدمحوری 
مقدمه اول: در تربیت دینی باید تکلیف‌مدار بود. 


گزاره واقع‌نگر: لازمه تکلیف‌مداری اعتقاد به وحدانیت خدا است. 


نتیجه قیاس: در تربیت دینی باید بر توحیدمحوری تا کید کرد. 
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توحید پایه و اساس اسلام و نوعی بینش درباره هستی و وجود و از طرفی نوعی آرمان است که در 
قرآن کریم محور همه آموزه‌ها و لازمه تکلیف‌مداری است. توحیدمحوری در ۱۱۷ آیه قرآن کریم مورد 
تأکید قرار گرفته است (2012 ,65۳12۲2۷ ک تصدا+ع001 ,۸۵1266). توحید و خدامحوری بدین معنی است 
که انسان در تمامی تکالیف خود به منظور کسب رضایت الهی براساس معیارهایی که خداوند برای آنها 
تعیین کرده است. رفتار کند. در نگرش اسلامی» برای انسان» چه در افعال و حرکت‌های تکوینی و چه در 
افعال و حرکت‌های تشریعی و ارادی» مقصدی جز خدا شناخته نمی‌شود؛ «آیا پنداشتید شما را بیهوده 
آفریده‌ايم و به سوی ما با ز گردانده نمی‌شوید؟! (پس برتر است خداوندی که فرمانروای حق است) از اینکه 
شما را بی‌هدف آفریده باشد » «من جن و انس را جز برای پرستش نیافریدم (تا از اين راه تکامل یابند و به 
من نزدیک شوند ». 

اسلام همان‌سان که در اندیشه و باور شریعت توحیدی است و به توحید و یگانگی در خالقیت؛ 
ربوبیت. توحید در افعال» توحید در عبادت و اطاعت و تکلیف باور دارده در تربیت و هدف‌های تربیت 
انسانی نیز توحید گراست. لذا» می‌توان گفت مایه اصلی و جوهره تعلیم و تربیت تکلیف گرا توحید است. 
در واقع توحید محوری مهم ترین عامل ایجاد تمایز تربیت دینی از دیگر رویکردهای تربیتی به شمار می‌رود. 
کمال و تربیت مطلوب و ممکن برای متربیان و لازمه تکلیف‌مداری او ره سپردن به همین مقصد و غایت 
یگانه هستی» یعنی خداوند است. بدین ترتیب. آنچه در فرجام و چشم‌انداز ترییت اسلامی قرار دارد؛ 
خداگونه شدن. آراسته گشتن به آرایه‌های خدا و توحیدمحوری است (112906701,2009). 

علامه طباطبایی هدف غایی تعلیم و تربیت را رسیدن انسان به توحید در مرحله اعتقاد و عمل می‌داند. 
لذ؛ برنامه درسی تربیت دینی تکلیف گرا باید همه تلاش خود را در رساندن انسان به توحید در مرحله اعتقاد 
و عمل به تکلیف به کار گیرد و انسان‌هایی را ترییت نماید که توحید در ظاهر و باطنشان رسوخ کرده و 
تمامی اعمال و رفتار تکلیفی‌شان بیانگر عبودیت خداوند متعال باشد. 

۲ اخلاص 
مقدمه اول: در تربیت دینی باید تکلیف‌مدار بود. 
گزاره واقع‌نگر: تکلیف‌مداری در گروی اخلاص در عمل است. 


نتیجه قیاس: تربیت دینی باید منجر به اخلاص در عمل متربیان شود. 


۱. مومنون/۱۱۶-۱۱۵ 


۲ ذاریات/۵۶ 
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تکلیف و تکلیف گرایی منجر به احقاق حقوق انسان می‌شود. یکی از عوامل گره زدن حق به تکلیف 
اخلاص یعنی کنار زدن همه خودخواهی‌ها و تکیه زدن به قدرت واحدی که منشاً همه قدرت‌هاست و انجام 
عمل در راستای جلب رضایت او (185-187 ۳۳۰ ,2005 ,۸:01 [12720) می‌باشد. خالص کردن نیت برای 
خداوند عالم به هنگام تعلیم و تعلم اهمیت بسیاری دارد. مربی و متربی باید تکلیف خود را تنها خشنودی 
خداوند قرار دهند و به جهت کسب رضای او و اصلاح خود و رهنمون شدن بندگان به سوی هدایت و 

به یقین» کمال آدمی در گرو دانشی است که آدمی بدان همسان فرشتگان شود اما هر دانشی 
موجب تقرب نمی‌شود و هر آموختنی خشنودی پرورد گار را به بار نمی آورد بلکه تحصیل علم را شرط‌هایی 
است و اهل علم و پژوهش را وظایفی و جویندگی آن را مقرراتی است که طالب آن ناگزیر باید آنها را 
بداند و برای رسیدن به مطلوب خود به آن روی آورد تا تلاشش به هدر نرود و عزمش رو به سستی نگراید. 
ازاین‌روه مربی و متربی نباید هرگز انگیزه‌هایشان در تربیت و عمل به تکلیف را آلوده به دنیاپرستی یا شهرت 
و برتری بر همنوعان کنند؛ چراکه هرکس علم را برای غیر خدا بخواند و غیر خدا را هدف قرار دهد و 
مقصودش فقط دنیا باشد به جایگاهی در بهشت دست نمی‌یابد. از طرفی انسانی که فقط برای خداوند به 
تکلیف عمل می کند و از هر قید و بند دیگری آزاد است. می‌تواند مطابق با استعداد خویش انتخاب کند و 
توانمندی‌های منحصربه‌فرد خویش را بدون چشمداشت به همه ارزانی دارد و از نزدیک‌ترین راه به رضایت 
شخصی و کامیایی دست یابد (2013 ,5021 ۷]۵00040). در این زمینه «امام صادق (ع) فرموده است: کسی 
که تحصیل علم می‌کند برای آنکه به مردان عالم فخر فروشی نماید یا به جنگ بی‌سوادان برود و آنان را 
شکست دهد یا آنکه به وسیله علم» مردم را به خود متوجه کند و بگوید من رئیس شما هستم. جایگاه چنین 
انسانی از آتش خواهد بود.» (۳۳.352 ,1990 ,1202755 0 ). بنابراین» برنامه‌های تربیتی باید به نحوی 
صورت پذیرد که انگیزه رضایت خداوندی در متربی روز به روز فزونی یابد تا جایی که بدون کسب رضایت 
الهی به هیچ عمل و تکلیفی اقدام نکند و تنها به دنبال عمل به تکالیف در جهت رضایت الهی باشد. 

۳ رشد علم و معرفت 

مقدمه اول: در تربیت دینی باید تکلیف‌مدار بود. 

زاره واقع‌نگر: تکلیف در گرو داشتن علم و آگاهی و کسب معرفت است. 

نتیجه قیاس: در تربیت دینی باید به رشد علم و آ گاهی و کسب معرفت توجه کرد. 

میان علم و اندیشه رابطه تنگاتنگی وجود دارد. همچنان که کارخانه برای تولید محصول نیازمند مواد 
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داربستی برای عروج انسان عمل کند. لذ؛ کسب علم و معرفت به عنوان هدفی واسط قبل از اندیشه و 
عقل‌ورزی قرار می گیرد. 

هر فعالیت و حرکت رو به کمال از جمله عمل به تکلیف برای شروع. ادامه و پایان موفقیت آمیز و 
نتیجه‌بخش نیازمند کسب معرفت است. در واقع» انسان به عنوان فاعل و مکلف با علم و آگاهی منشأً انجام 
تکلیف می‌شود (2010 ,۷129000). امام صادق(ع) در بیان جالب توجهی معرفت را اساس و ایمان را شاخ 
و برگ آن می‌داند؛ همان گونه که شاخ و برگ درخت بدون ريشه وجود یا دوام نخواهد یافت. ایمان و 
تربیت دینی تکلیف گرا نیز بدون معرفت نه محقق خواهد شد و نه دوام خواهد یافت. برای این منظور» مربی 
دین باید ابتدا معرفت دهدء سپس به مقدار معرفتی که متریی به دست آورده است. او را تربیت کند. براین 
اساس برنامه درسی تربیت دینی تکلیف گرا باید منجر به پرورش انسان خردمند شود؛ انسانی که در اثر ایمان 
و تزکیه صاحب بصیرت شده و با هشیاری به عرصه تربیت خویش و عمل به تکلیف قدم می‌نهد. 

۴ اند بشه‌ورزی 

مقدمه اول: در تربیت دینی باید تکلیف‌مدار بود. 

گزاره واقع‌نگر: اندیشیدن و برانگیختن ذهن آدمی به اندیشه لازمه تکلیف‌مداری است. 

فتیجه قیاس: در تربیت دینی باید اندیشه‌ورزی تقویت کرد. 

اندیشه و تفکر درست کلید هدایت انسان و نیل به مقام قرب الهی است (2008 ,دتله0ز۳۵:۵ ) و 
خداوند به آن توجه ویژه مبذول داشته و حتی هدف از نزول قرآن را نیز انديشه و تدبر معرفی نموده است و 
در قرآن کریم بیش از همه افکار مردم را به اندیشیدن در آفرینش وامی‌دارد (2005 ,۸01 [12۷20). این 
تأ کید و برانگیختن مردم به تفکر چنان است که حضرت علی (ع) دینی را که در آن ژرف‌نگری و 
اندیشه‌ورزی نباشد» واجد هیچ خیر و سودی نمی‌داند (2010 ,۸۱۸۷1). اندیشه‌ورزی سبب حقیقت یابی و در 
نتیجه باروری عقل می‌شود. اندیشمندان نیز زیربنای حیات انسانی را تفکر دانسته و گفته‌اند که زندگی بشر 
بدون بهره‌مندی از آن سامان نمی‌یابد و کامل نمی‌شود. تربیت تفکر و شکوفایی آن در انسان عامل شکوفایی 
هرومتی و وتماسا تسا ی ات ات آیتان کیرات فکزی است وگو در نتفای 
می‌رسد (3 .0 ,2010 ,۳]65210). 

پرورش توانایی اندیشه در نظام تربیتی اسلام از هدف‌های عالی و تکلیف شرعی هر فرد است. 
از آنجا که در دید گاه تربیت اسلامی» پرورش اندیشه باعث پرورش سایر ابعاد وجود آدمی می‌شود. آموزش 
باید بر پایه انديشه و اندیشیدن بنا شود و متربی در عمل به تکلیف باید به تفکر صحیح راه یابد و اندیشیدن 


درست شاکله او شود تا زندگی حقیقی بر او رخ بنماید و موفق در انجام تکالیف باشد ( ,۲61701 520از 
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1 .۳۰ ,2002). در تربیت دینی تکلیف گرا اندیشه‌ورزی یعنی به کار گیری نیروی فکر به وسیله متربی برای 
دستیابی به شناخت و توسعه ظرفیت‌های ادراکی خود است تا به واسطه اين شناخت بتواند در برخورد با 
مسائل مختلف زندگی راه صحیح را با حداقل لغزش‌ها و بدون تعصب انتخاب نمایده به تکلیف خود عمل 
کند و در نهایت مسیر تربیت را به سلامت طی نموده و درهای حکمت و راه‌یابی به حقیقت بر آنان گشوده 
شود. بنابراین لازم است مربیان در تربیت دینی تکلیف گرا در کنار ارتقای دانش متربیان از طریق ایجاد 
موقعیت‌های مناسب جهت پرورش تفکر به آنان کمک کنند تا با استفاده از نیروی اندیشه نقاد و خلاق به 
برداشت‌های صحیح تری از موضوع‌ها دست ایند ,۱28۲20201 تلالد ی تصمطع‌مده۱ز مومت 
(129 .2 ,2010). قرآن به منظور کمک به پرورش انديشه و جلوگیری از اندیشیدن در عرصه‌هایی که 
زمینه‌ساز انحراف متربیان می‌شود؛ برخی موضوع‌ها را مشخص کرده است که ضروری است مربیان در برنامه 
درسی تربیت دینی تکلیف گرا به آنها توجه ویژه داشته باشند. از جمله این موضوع‌ها می‌توان به اندیشه در 
خود تاریخ و سرنوشت ملت‌ها؛ شریعت. ماهیت زندگی دنیا و آخرت در گستره طبیعت اشاره کرد. 
۵ عقل‌ورزی 

مقدمه اول: در تربیت دینی باید تکلیف‌مدار بود. 

گزاره واقع‌نگر: تکلیف‌مداری در گروی عقل‌ورزی است. 

ننیجه قیاس: در تربیت دینی باید به رشد عقل توجه شود. 

عقل از سرمایه‌های انسان و شرایط تکلیف است که پرورش آن آدمی را در عمل به تکلیف و 
حرکت در مسیر رشد و کمال هدایت فی کند (171 .۴ ,2005 ,1۷]21616). در میان استعدادهای ویژه انسان» 
استعداد عقلانی از نظر اسلام در درجه اول اهمیت قرار دارد و بسیاری از امور تنها به این دلیل که زمینه‌ساز 
عقل‌ورزی شوند» توصیه شده است. انسان با پرورش عقل توان جدا کردن حق و باطل را می‌یابد. بدین 
ترتیب» انسان با عقل به دریافتی درست از هستی می‌رسد و با این سیر به آخرت رو کرده و به تکلیف خود 
عمل می کند و زند گی دنیایی را به خدمت آخرت می گیرد (۳۳.186-187 ,2002 ,نعهعطع۲ 40هطدلزط ). 

در قرآن کریم مفهوم خاصی برای عقل در دو سطح شناخت و عمل به کار رفته است ( 13220671 
7 ۲۰ ,2005 ,ا۱0۵0۵1۵9) ؛ در سطح شناخت. عقل‌ورزی به معنای آن است که افراد تلاش‌های شناختی 
خویش را به نحوی به کنترل در آورند که از کج‌روی در انديشه مصون بمانند و در سطح عمل به معنای 
عملی سنجیده است که به وسیله بازداری‌های برخاسته از تأمل کنترل می‌شود. عقل‌ورزی در معنای عام به 
معنای پوییدن در پرتوی شناخت‌هاست (18 .0 ,2005 ,۲۲0۵07۵51 [06ع32). اساس عمل به تکلیف. تفکر 


و عقل‌ورزی است که اگر در برنامه درسی تربیت دینی تکلیف گرا مورد توجه قرار نگیرد» ریشه‌های اصلی 
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تدین دچار تزلزل و سستی خواهد شد. در تربیت دینی تکیلف گرا باید به این سمت حرکت کرد که متربیان 
اهل عقل‌ورزی بار آیند و در انجام تکالیف خویش» عقلانی عمل کنند و به تجزیه و تحلیل بنشینند 
(2008 مطعط‌لههزهت۳2). 

درخصوص هدف چهارم و پنجم در زمینه تفاوت عقل‌ورزی با اندیشه‌ورزی باید گفت تفکر 
پردازش ذهنی بر روی اطلاعاتی است که از طریق مشاهده کردن» خواندن» تجربه کردن» شنیدن» بحث و 
گفتگو و با شهود وارد ذهن می‌شود و سرانجام به کشف موضوعات جدید منجر می‌گردد درحالی که 
عقل‌ورزی» قضاوت براساس نظام معیار و تشخیص راه درست از نادرست است (17 .0 ,2013 ,۷]01) 
عقل‌ورزی» تفکر هدایت شده است. به وسیله تفکر می‌توان به تقویت عقل پرداخت و عقل را به فطرت الهی 
انسان متصل نگه داشت (2008 ,«51هطز۳۵:۵). در واقع تفکی مقدمه عقل‌ورزی است. 

۶ هدایت 

مقدمه اول: در تربیت دینی باید تکلیف‌مدار بود. 

گزاره واقع‌نگر: انجام تکلیف در گرو هدایت است. 

نتیجه قیاس: در تربیت دینی باید هدایت متربیان مورد توجه قرار گیرد. 

گام اول در هدایت. دادن یا کسب علم برای مخاطب است و اگر علم نباشد هدایت محقق نمی‌شود. 
بنابراین» هدایت به عنوان هدف برنامه درسی تربیت دینی بعد از کسب علم قرار می‌گیرد. هدایت به سمت 
و معنای خلقت براساس تکالیف ناظر است و هیچ خلقتی بی‌هدایت نتواند بود (,2009 ,ا5هته0۵ تتعطعظ 
6 .0). از حدود ۲۳۶ آیه‌ای که در قرآن کریم به هدایت اشاره دارند. می‌توان برداشت نمود که هدایت به 
معنای «راهنمایی و ارائه طریق حق و کمال و خبر و صواب بر اساس تکالیف» است که گاهی درباره انسان 
به کار می‌رود. اين نوع هدایت تشریعی است و به وسیله پیامبران و کتاب‌های آسمانی انجام می‌گیرد و 
انسان‌ها تحت تعلیم و تربیت آنان در مسیر تکامل پیش می‌روند: «ما راهمان را به افرادی که برای رضای 
پرورد گارشان تلاش می کنند نشان خواهیم داد .. گاهی نیز هدایت در معنای عام همه موجودات را شامل 
می‌شود به این مفهوم که آنان براساس استعداد خود به سوی کمال هدایت می‌شوند. اين نوع هدایت تکوینی 
است (60 .0 ,2015 ,21720). در نگرش اسلامی» هدایت تشریعی دو وجه دارد: ارائه طریق يا راهنمایی 
افراد به سمت مقصد و نشان دادن طریق رسیدن به آن مقصد و رساندن به مطلوب يا کمک برای حرکت 


آگاهانه و اختیاری در راه رسیدن به مقصد بر مبنای تکالیف. آنچه در تربیت دینی تکلیف گرا به عنوان هدف 


۱ عنکبوت/ ۶۹ 
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مورد نظر است وجه دوم آن است (29 .0 ,2002 ,02۲272۵0( تععه3). هدایت بر مبنای تکلیف. 
جهت‌دهی حرکت آگاهانه و اختیاری افراد جامعه در مسیر دستیابی به کمال شایسته است. هدایت تعبیر 
دیگری از تعلیم و تربیت اسلامی است و به قدری حائز اهمیت است که خداوند آن را از سنخ زنده کردن 
مرده و بینا کردن کور دانسته است. لذاء برنامه درسی باید به قصد کمک به متربی در جهت حرکت آ گاهانه 
و اختیاری در راه عمل به تکلیف و در نهایت رسیدن به هدف عایی انجام شود. در رسیدن به این هدف باید 
بین متربی و مربی پیوند برقرار شود و درعین حال امکان نقد وضعیت متربی فراهم آید. 
۷ پرورش عدالت 

مقدمه اول: در تربیت دینی باید تکلیف‌مدار بود. 

گزاره واقع‌نگر: تکلیف‌مداری در گروی عدالت است. 

نتیجه قیاس: در تربیت دینی باید به تقویت عدالت توجه شود. 

عدالت به معنای انصاف. معقولیت و توجیه‌پذیری در اعمال و تصمیم‌های افراد میانه‌روی در کارها؛ 
اعتدال» حفظ وضعیت. داد گری و عمل مطابق قانون می‌باشد (2014 ,:۸۳0۵۵). تکالیف برای برقراری 
عدالت وضع می‌شوند. تکلیف‌مداری نیز در گرو عدالت و عدالت‌محوری است. عدالت در عرصه‌های 
مختلف قابل پیگیری است و در تربیت مفهومی ذومراتب است به طوریکه تحقق کامل آن وابسته به تحقق 
همه مراتب آن است. 

یک مرتبه از عدالت تربیتی» عدالت محوری است که نیازمند فراهم نمودن زمینه‌ای عادلانه در 
فرایند تربیت جهت توزیع عادلانه منابع و فرصت‌های آموزشی به منظور توسعه ظرفیت‌های ادراکی و آزادی 
عقلاتی افراد جامعه است. در حقیقت باید موقعیتی فراهم شود که در آن مترییان به عنوان انسان‌های عامل و 
برابر مورد توجه قرار گیرند و تفاوت‌های نژادی» قومی طبقاتی نادیده گرفته شود و افراد به گونه‌ای با 
یکدیگر وارد تعامل شوند که بتوانند خواسته‌های خود را طلب نموده به تکلیف تعیین شده عمل کرده و 
همچنین با انگیزه به همکاری در محیط تربیتی بپردازند ( ,2014 ,۲600۵۷1 ۷7 ک واطه ۲۵ نصدن۵ک۳0۵:۴ 
0 .0). در اين مرتبه باید تربیت تکلیف گرا با نیازهای ویژه آحاد اجتماع هم‌خوانی داشته باشد و گروه‌های 
مختلف جامعه را تحت پوشش قرار دهد. یکی دیگر از مراتب عدالت تربیتی» وجود اعتدال و توازن در 
جریان تربیت است؛ یعنی باید به رشد همه جنبه‌های وجود متربی به صورت هماهنگ و متوازن توجه شود و 
در توجه به برخی از جنبه‌های وجودی متربی افراط و تفریط صورت نگیرد. به‌عبارت‌دیگر» در اقدامات 
تربیتی و تکلیفی ناظر به زمینه‌سازی برای توسعه و تکوین هویت متربیان باید تمامی ابعاد وجودی آنان را در 


نظر گرفت. مرتبه دیگر» عدالت‌پروری است؛ یعنی پرورش افراد عدالت‌محور که به عنوان کارگزاران 
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نهادهای اجتماعی به رواج رفتار عادلانه و به سیاست گذاری؛ برنامه‌ریزی و وضع قوانین عادلانه کمک 
می‌کنند (2012 ,002ط1مصه۸۱). 
۸ پرورش اختیار 

مقدمه اول: در تربیت دینی» باید تکلیف‌مدار بود. 

گزاره واقع‌نگر: تکلیف مستلزم داشتن اختیار در فرد است. 

نتیجه قیاس: در تربیت دینی باید به پرورش اختیار در متربی توجه کرد. 

اختیار یکی دیگر از معیارهای تکلیف‌مداری و مکلف بودن است که در بحث تکلیف مداری به 
معنای قصد و گزینش و زمینه‌ساز تکامل انسان است. اگر همه گرایش‌های تربیتی را مبتنی بر اعمال اراده و 
اختیار فراگیر بدانیم» این امر در تربیت دینی تکلیف گرا برجسته‌تر و حیاتی‌تر است. به گونه‌ای که قوام تربیت 
دینی و عمل به تکلیف به اراده و اختیار متربی و مکلف بستگی تام دارد. تربیت دینی تکلیف گرا باید اين 
امکان را به متریی بدهد تا با اراده و تدبیر خویش راهی را اختبار کند که هرچه کامل‌تر نقش و اثر تکلیف و 
تربیت دینی را در وجود و رفتار خویش ظاهر سازد. عشق به دین‌داری و آگاهی لازم از آثار سازنده آن» 
عامل برانگیزاننده‌ای برای اختیار و پذیرش تربیت دینی و عمل به تکلیف به شمار می‌رود. یکی از محورهای 
اصل تحول در فلسفه تربیت رسمی جمهوری اسلامی ایران نیز حرکت از اجبار برنامه‌ای به انتخاب فردی 
است. پرورش انسان انتخاب گر به عنوان یکی از رسالت‌های نظام آموزش‌وپرورش مطرح می‌شود. انسانی 
که بتواند با انتخاب‌های فردی» اجتماعی علمی اقتصادی و سیاسی خود زند گی معقول و پویای خود را رقم 
بزند و نقش اجتماعی مو‌ثر و مثبت در جامعه ایفا نماید (2005 ,1ع0۷۲۵1. 

مختار بودن انسان به عنوان یکی از ویژگی‌های هدف‌های برنامه درسی از جمله نکاتی است که باید 
متخصصان و مجریان برنامه درسی به آن توجه خاص داشته باشند. تربیت در معنای اصیل آن باید مبتنی بر 
آزادی و اختبار و عدم اجبار و تحمیل باشد. اولین اصل تربیت دینی هم انتخاب راه است؛ اصل بر آزادی 
رهروان است. براین اساس انسان باید در هر یک از تکالیفی که می‌خواهد» انجام دهد از روی آگاهی و 
اختیار عمل کند. در متون دینی و برعی آیات. خداوند خود فرد را به‌عنوان مسئول تربیت خویش معرفی 
می‌کند بر اساس این آیه «قد افلح من ززکاها » نقش نهایی تربیت بر عهده خود انسان است نه دیگران. دیگران 
نقش فراهم کننده زمینه ترییت را دارند و در حوزه تربیت باید همواره به متربی امکان انتخاب آ گاهانه داد و 


زمینه آ گاهی کافی نسبت به همه جوانب تکلیف و موضوع‌هایی که در معرض اختیار و انتخاب اوست. فراهم 


ایس ۹1 
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ساخت و او را به گونه‌ای تربیت کرد که همواره از روی آگاهی و اختیار عمل کند. 
٩‏ رشد آزادی 

مقدمه اول: در تربیت دینی باید تکلیف‌مدار بود. 

زاره واقع‌نگر: تکلیف در گرو آزادی متربی است. 

فتيجه قیاس: تربیت دینی باید به رشد آزادی مطلوب در افراد بپردازد. 

عامل دیگر در عمل به تکلیف. برخورداری از آزادی و رشد آزادی مطلوب است. منظور از آزادی» 
حقی است که به موجب آن افراد بتوانند استعدادها و توانایی‌های طبیعی خویش رابه کار اندازند مشروط بر 
آنکه آسیبی به دیگران وارد نسازند (196 .0 ,۳125۳610[,2009). در تعریف دیگره آزادی همان نبودن مانع 
بر سر راه اندیشه درست و اعمال شایسته است. در جریان تربیت تکلیف گراه توجه به آزادی متربیان به منظور 
تکوین و توسعه هویت دینی آنان» هدفی اساسی است. این آزادی هم منجر به تسلط فرد بر امیال درونی و 
هم موجب رهایی از وابستگی به دیگران و پذیرش سلطه آنان می‌شود. در این جهت. مربی نیز در امر 
هدایت گری باید فعالیت‌های تربیتی خویش را چنان تنظیم کند که مترییان» منشی آزاد بيابند و از توجه صرف 
به پرورش یکسری عقایده تلقین و ایجاد هر نوع عادت بپرهيزند. در این صورت مواجهه با دیدگاهی که 
ظاهرش جذاب و باطنش ناآشکار است» در باورهای عمیق متربی تأثی رگذار نیست و هویت دینی او را دچار 
بحران نمی کند (83 .0 ,2014 ,طقصه12202 ک تتتطعحصهطک). 

در رویکرد تکلیف گرا آزادی هم به شکل سلبی و هم به شکل ایجابی آن موردنظر می‌باشد. در 
شکل سلبی مربی نباید مانع انجام فعالیت‌های آزادانه متربیان شود؛ زیرا انجام فعالیت‌های آزادانه موجب 
شکوفایی بهتر استعدادهای متربیان شده و در نتیجه مربی شناخت بیشتری نسبت به متربیان به دست می آورد 
و بهتر می‌تواند امر هدایت گری آنها را صورت دهد. پیامد دیگر این است که انگیزه فعالیت و عمل به تکلیف 
نیز در متربیان تقویت می‌شود. در شکل ایجاپی متربیان باید بتوانند در سایه روشنایی عقل خویش با کنترل 
تمایلات نفسانی راه درست را بيابند. آزادی نیازمند آن است که متربیان هم بر امیال درونی خود مسلط شود 
و بتوانند با هدایت عقل از وابستگی به هواهای نفسانی و زیاده‌خواهی‌های آن رهایی یابند و هم در صحنه 
اجتماع از وابستگی به دیگران و پذیرش سلطه آنان» رهایی یابند (107-108 ۳۳۰ ,2008 ,1660۵۷۵77). 

اختیار حالتی است که به‌واسطه آن انسان کاری را بر کار دیگر ترجیح می‌دهد. در بحث 
تکلیف‌مداری اختیار به معنای گزینش و انتخاب مطرح می‌باشد. درحالی که منظور از آزادی» همان نبودن 


مانع بر سر راه اندیشه درست و اعمال شایسته است. معمولاً ااختیار در برابر جبر و آزادی در برابر بند گی معنا 


۶ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ۶ شماره ۰۲ پاییز و زمستان ۱۳۹۵ 


می‌شود. اگر آزادی را به عقل تشبیه کنیم» اختیار عبارت است از به دست آوردن معقول به وسیله فعالیت 
عقلانی» اختیار عبارت است از بهره‌برداری شخصیت از آزادی در رویانیدن عوامل عظمت‌ها و رشد انسانی 
(2004 ,66 12122). 
۰( پرورش قدرت و توانایی 

مقدمه اول: در تربیت دینی باید تکلیف‌مدار بود. 

گزاره واقع‌نگر: انجام تکلیف در گرو داشتن قدرت و توانایی جسمانی» ذهنی و اجتماعی فرد است. 

نتیجه قیاس: در تربیت باید به پرورش توانایی‌های جسمانی» ذهنی و اجتماعی توجه کرد. 

امکان وجود و تحقق فعل یکی از شرایطی است که باید در متعلق تکلیف وجود داشته باشد؛ یعنی 
فعل به گونه‌ای باشد که انجام دادن آن برای متربی ممکن باشد نه محال و ممتنع. منظور از این شرط امکان 
وجود فعل برای شخص متربی است نه امکان وجود فعل فی‌نفسه. چه بسا فعلی فی‌نفسه وجودش ممکن است 
اما وجودش برای فرد متربی ممکن نباشد (2014 نصه۲نط٩),‏ 

اگرچه آدمیان در گوهر وجود هم ریشه‌اند» اما گشاده دستی و امکانات درونی و بیرونی به صورت 
مساوی تقسیم نشده است. امام علی (ع) در خطبه ۱۴۹ می‌فرمایند: «برای ه ررکس به اندازه توانایی اوه وظیفه‌ای 
تعیین شده...». توانمندی متربی از ار کان مهم تربیت دینی تکلیف گرا است. نظر به اينکه تربیت دینی تعهدآور 
است. این تعهد باید با میزان توانایی متربیان از جهات گوناگون تناسب داشته باشد. اگر خداوند فرمود: 
«لایکلف ال تفسا الا وسعهاه به این دلیل است که تکالیف دینی برحسب توانایی شخص تعریف و تعیین 
می‌شود و انسان به میزان توانایی خویش نسبت به آن تکالیف و عمل براساس آنها ملتزم و متعهد است. این 
توانمندی تنها به قلمرو جسمانی و بدنی محدود نمی‌شود. بلکه توانمندی روحیء روانی» ذهنی و اجتماعی 
را نیز شامل می‌شود (799 .0 ,2009 ,200602؟). با توجه به این مهم در برنامه درسی تربیت دینی 
تکلیف گرا باید ضمن توجه به توانایی متربیان در جهت پرورش توانمندی‌های آنان تلاش نمود. مربیان تعلیم 
و تربیت اسلامی در جریان تعلیم و تربیت تکلیف گرا باید به پرورش همه جانبه استعدادهای متربیان توجه 


کنند و هیچ جنبه‌ای از شخصیت آنان را فدای جنبه‌ای دیگر نکنند. 


فرایند باددهی -باد گیری در برنامه درسی ترییت دینی 
در این بخش از پژوهش به بحث و بررسی پیرامون عنصر یاددهی- یاد گیری و ویژگی‌های آن در 
برنامه درسی تربیت دینی که در واقع دستورالعمل‌هایی هستند که چگونگی تحقق هدف‌های تربیتی را تعیین 


مین کته اشاره می‌شود. 
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۱) به کار گیری حواس 

مقدمه اول: در تربیت دینی باید به رشد علم و آگاهی و کسب معرفت توجه کرد. 

گزاره واقع‌نگر: رشد علم و آ گاهی و کسب معرفت مستلزم وجود ابزار شناخت یعنی حواس است. 

نتیجه قیاس: مربی به منظور تربیت دینی باید از حواس به عنوان ابزار شناخت بهره گيرد. 

براساس آیه ۷۸سوره نحل انسان در لحظه تولد فاقد هر گونه معرفت حصولی است. اما با دارا بودن قوای حسی؛ 
ابزار و امکان شناخت برای او فراهم شده است: «خداوند شما را از شکم مادرتان خارج کرد درحالیکه هیچ چیز 
نمی‌دانستید و برای شما؛ گوشء چشم و عقل قرار داد تا شکر نعمت او را به جا آورید "» این مطلب بیانگر تأکید قرآن 
کریم بر کاربرد حواس ظاهری در کسب معرفت است. در جای دیگر مسئولیت صحت و اعتبار آگاهی و شناخت انسان 
که لازمه تکلیف‌مداری و هدفی واسطی در برنامه درسی است را نیز متوجه قوای حسی وی می‌داند "و عدم به کار گیری 
این قوا را عامل گمراهی انسان معرفی می‌کند ". در زمینه شنااخت حسی نیز باید گفت در تفاسیر مختلف آیه ۷۸ سوره 
نحل و آیه ۲ سوره انسان, عنوان شده است که «تکلیف» بدون «آ گاهی» ممکن نیست و ابزار اين آگاهی و شناخت را 
حواس از جمله چشم و گوش معرفی می‌کنند که در بخش پیشین اشاره شد. 

بنابراین» پرورش قوای حسی از اهمیت و ضرورت خاصی برخوردار خواهند بود. انديشه موهبتی است که آرام 
آرام از راه فراگیری علوم شکوفا می‌شود و به فعلیت می‌رسد. قرآن راه دستیابی به علم را در مواجهه حسی با جهان 
طبیعت در معنای وسیع آن یعنی عالم زمان و مکان, عالم حرکت و عالم جسمانی می‌داند. در این زمینه علامه طباطبایی 
می‌فرماید: «قرآن در تعلیم معارف دینی و علوم سودمند به مردم» در تعلیم جزئیات پای حواس را به میان کشیده است و 
در آیات متعدد به کار برده است» (509 .2 ,1992 ,[100210020). روش قرآن در راه‌یابی به مقصود و کسب معرفت از 
طریق حواس و عقل است. به طورکلی؛ چنین می‌توان نتیجه گرفت که مربی در تربیت دینی تکلیف گرا باید امکان 
بهره گیری مترییان از حواس را فراهم نماید تا از طریق بهره گیری از حواس و مشاهده عینی پدیده‌ها مقدمه‌ای برای تفکر 
و تجزیه و تحلیل عقلانی و در نتیجه عمل به تکلیف در آنان فراهم شود. 

۲ تقویت انگیزه درونی 

مقدمه اول: در ترییت باید به پرورش قدرت و توانایی‌های جسمانی» ذهنی و اجتماعی در متربی توجه کرد. 

گزاره واقع‌نگر: قدرت در گرو داشتن انگیزه درونی است. 

نتیجه قیاس: مربی در تربیت دینی باید به انگیزه درونی و تقویت آن در متربی توجه داشته باشد. 
۱ نحل/ ۷۸ 


۲ اسراء/۳۶ 


۳ اعراف / ۱۷۹ 
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قدرت به عنوان معیار تکلیف‌مداری و هدف واسطی برنامه درسی تربیت دینی به کیفیات نفسانی 
اشاره دارد که منشاً انجام کاری یا ترک آن خواهد بود؛ یعنی برای او امکان اقدام به کاری يا ترکک آن 
به‌ طور مساوی وجود دارد. لازمه ترجیح یکی از آن دو داشتن انگیزه درونی است؛ زیرا ترجیح یک طرف 
بر طرف دیگر بدون مرجح ممکن نیست. نخستین گام در راه تربیت دینی؛ تلاش برای ایجاد انگیزه درونی 
در فرد جهت ۳ به دين و دین‌داری است (171 .0 ,2015 ,۷092۴۵0۷00). انگیزه سیب تشویق 
انسان به انجام یا ترکک کاری می‌شود؛ از یک‌سو مبین تفاوت‌های رفتاری یک شخص در مورد تکالیف 
گوناگون در طول زمان است. از سوی دیگر تفاوت‌های رفتاری اشخاص متفاوت را بیان می‌کند. انگیزه 
درونی» گرایش به سوی هدفی است که فرد آن را به عنوان هدف خود در نظر می‌گیرد ( 3267 
7 ۳۰ ,2009 ,۵02027050). به‌ییان‌دیگر همان انگیزه‌ی دست زدن به یک فعالیت به خاطر تکلیف بودن 
آن است. براساس رویکرد تکلیف گرایی؛ حتی انگیزه عمل (جلب رضای الهی با نیت)؛ نوعی تکلیف است 
و شکافی میان تکلیف و نیت وجود ندارد. 

در تربیت دینی تکلیف گرا هیچ کار اختیاری بدون نیت و انگیزه انجام نمی گیرد و هر تکلیفی که 
انجام گرفت» انگیزه‌ای برای آن تکلیف در نفس فاعل (مکلف) وجود دارد که سبب می‌شود فاعل (مکلف) 
آن کار خاص را ترک نکند و یا به جای آن» کار دیگری انجام ندهد. حال اگر این انگیزه درونی باشد» 
متربی به این خاطر روی تکالیف خود کار می‌ کند که آن را خوشایند می‌داند و برای او انجام تکالیف به 
خحودی خود پاداش است و نیاز به پاداش آشکار و دیگر الزام‌های بیرونی ندارد (2010 ,1612606). 
بنابراین» در تربیت دینی تکلیف گرا اولین چیزی که توسط معیار انگیزه درونی باید کنار گذاشته شود الزام 
بیرونی است. هنگامی که متربی با الزام و فشار به آموختن چیزی وادار شود» گونه‌ای از انگیزه در انجام کار 
به ظهور می‌رسد که می‌توان آن را انگیزه بیرونی نامید که در آن هدفی وجود دارد که از آن خود فرد نیست 
و او با آن برانگیخته نمی‌شود و در بدترین حالت. ممکن است از آن بیزار نیز باشد. چنین انگیزه‌ای اگر هم 
منجر به یادگیری شود یادگیری سطحی؛ گسیخته و شتاب‌زده‌ای را موجب خواهد شد ( 1320671 
7 ۳۰ ,2009 ,۱۲02027866). 

یکی از محورهای اصل تحول در فلسفه ترییت رسمی جمهوری اسلامی ايران نیز حرکت از الزام بیرونی به 
لتزام و انگیزه شخصی و درونی است. با توجه به اهمیت نقش انگیزه درونی لازم است در فرایند یاددهی-یاد گیری 
مربی به دنبال آن باشد که بعد از ارائه معرفت و بینش صحیح و مناسب. زمینه‌های الزام درونی و التزام عملی را در 
متربیان فراهم آورد (2008 ,16651027277). لذا؛ مربیان باید روش‌هایی را به کار گیرند که طی آن متربی با انگیزه‌ای 
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درونی» خود به کشف و تحقق فضایل دینی و انسانی و عمل به تکلیف بپردازد. ذ کر اين نکته ضروری است ه رگاه 
مربی درس را به‌صورت معنی‌دار ارائه کند متربی انتخاب‌های خود را با اهمیت و دید گاهش را تعیین کننده بداند» 
ارائه مطالب از سطح توانایی وی خیلی فراتر یا فروتر نباشد انگیزه درونی او افزایش می‌یابد. 
۳( پرورش اراذه 

هدف: در تربیت دینی باید به آزادی متربیان توجه شود. 

گزاره واقع‌نگر: ظهور آزادی در گرو عزم اراده است. 

نتیجه قیاس: روش‌های تربیت دینی باید اراده را در متربی تقویت کنند. 

تکلیف آنگاه جنبه انسانی دارد و زمینه را برای رشد انسان فراهم می‌سازد که با آزادی همراه شود. 
ظهور آزادی در عزم اراده و تسلط کامل افعال است. بدون اراده و آهنگ گام برداشتن» تربیت دینی شکل 
نمی گیرد. یکی از نقدهای وارد بر نظام تربیتی این است که متربیان با توجه به روش‌های تربیتی مرسوم بیشتر 
افرادی منفعل و پذیرنده بار می‌آیند که خود را تابع موقعیت و سا زگار شونده با آن- و نه تغییر دهنده آن- 
می‌دانند. در این صورت متربیان به سان ظرف‌های خالی و فاقد اراده و قدرت تصمیم گیری از محتوای 
گزینش شده‌ای پر می‌شوند. اراده حالتی است که پس از تصوّر منافع و مصالح؛ برای فاعل حاصل می‌شود 
(1883 ب,ازنطه]) و مبنا و ملااک ارزش و هویت انسان و عمل به تکلیف دانسته شده است. در دید گاه 
تکلیف گرا برای حرکت در مسیر تربیت صحیح باید قصد قوی و اراده جدی داشت تا هم بتوان استعداد 
ذاتی و حس نیاز درونی را به فعلیت در آورد و هم قدرت رویارویی با مشکلات را فراهم کرد. اراده و همت 
عالی در مرز بین قوای درونی و بیرونی قرار دارد و قادر است به انسان نیروی ایستادگی ببخشد. لذا؛ به همین 
دلیل باید به تقویت و پرورش اراده همت گمارد. در دید گاه دینی نقطه شروع حرکت تربیتی انسان و عمل 
کل شو فان اسگه در انم سانه نققن اقصد و ارآخمختی کاناه مخرریو اصولی است: رضم تاغل 
(ع) فرمود: «ای مردم» کار تربیت خود را خود بر عهده گیرید و نفس را از عادت‌هایی که به آن حرص دارد 
باز گردانید.» (359 ۱۷50070 ,۸1-2120 ۰ در تربیت دینی تکلیف گرا باید روش‌هایی به کار برد که 
ضمن مشارکت متربیان در آن سبب تقویت اراده و قدرت تصمیم گیری در عمل به تکالیف شود و آنان با 
اراده خود به سوی کسب فضایل اخلاقی و دینی و صفات انسانی حرکت کنند. 

۴ ارائه الگو و نمونه عملی 
هدف: در تربیت دینی باید هدایت متربیان مورد توجه قرار گیرد. 
گزاره واقع‌نگر: هدایت متربی در گرو داشتن الگو و نمونه عملی است. 


نتیجه قیاس: مربی در تربیت دینی باید الگوی عملی و نمونه به متربی ارائه نماید. 
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هدایت به عنوان معیار تکلیف‌مداری و هدف واسطی در برنامه درسی تربیت دینی؛ کمک کننده 
جهت حرکت آگاهانه و اختیاری در راه رسیدن به مقصد است. راه کمک برای این حرکت آ گاهانه. وجود 
نمونه و الگوی عملی است. انسان بنابر فطرت خود که عشق به کمال مطلق است. الگوپذیر و الگو طلب 
است. بنابراین؛ در تربیت تکلیف گرا ارائه نمونه عملی باید مورد توجه قرار گیرد. اين الگو باید نمونه‌ای تام 
و انسانی کامل باشد. اسوه حسنه‌ای که قرآن کریم درباره پیامبر گرامی اسلام (ص) یاد آور می‌شود. دلیل بر 
ضرورت اثرپذیری از این الگوی متعالی است. در برنامه درسی تربیت دینی تکلیف گرا؛ ارائه نمونه عملی 
که عقلانی و دست‌یافتنی باشد موجب تحکیم یا تضعیف رفتار متربی می‌شود. در این روش مربی می کوشد 
نمونه رفتار و کردار مطلوب را به طور عملی در معرض دید متربی قرار دهد. مربی باید حالت‌های مطلوب 
متربی را که به طور عملی در وجود کسی آشکار شده به او نشان دهد. البته ابتدا شایسته است که در وجود 
مربی اسوه نیکویی در تکلیف‌مداری برای متربی باشد. باید توجه داشت که ترتیبی اتخاذ نمود که روحیه 
انتقاد و پرسشگری در متربی تقویت شود و با بصیرت و منطق و انتخاب گری به مواجهه با الگو بپردازد. 

نگاه به الگوهای جذاب و متعالی انگیزه تلاش برای نزدیکك شدن به آن‌ها و شوق هم‌رنگی با آن‌ها 
را در انسان ایجاد و تقویت می‌کند و در ایجاد امید به امکان دست‌یابی یا نزدیکک شدن به رتبه آن‌ها موثر 
است. نقش دیگر آن‌ها ارائه جهتی یگانه به فعالیت‌ها؛ تکالیف و برنامه‌های پراکنده برای رشد و جلوگیری 
از انحراف و گم کردن سمت‌وسوی برنامه‌ها است. الگوها معیاری برای ارزیابی و سنجش میزان موفقیت در 
عمل به تکلیف به شمار می‌آیند تا انسان با چشم دوختن به آن‌ها دچار غرور ناشی از پیشرفت‌های اندکك 
نشود. همچنین» در زدودن یأأس ناشی از احساس شکست و کاهش غرور ناشی از پیشرفت موثرند. آنچه در 
این روش مورد نظر است این است که خود مربی اوصافی را که به متریی سفارش می کند به همان گونه که 
می‌ خواهد متربی بدان متصف شود واجد باشد و خود در عمل به تکالیف الهی پیش‌قدم باشد. گوش جان 
آدمی در برابر تربیت عملی و الگویی گشاده است و این کوتاه‌ترین روش تربیت است. روش معرفی الگوهای 
مثبت با تأسی از قرآن و سیره اهل‌بیت علیهم‌السلام از جانب مربیان تعلیم و تربیت اسلامی در پرورش متربیان 
بسیار مهم و کارساز است. 

۵) توجه به تفاوت‌های فردی 

مقدمه اول: در تربیت باید به پرورش قدرت و توانایی‌های جسمانی» ذهنی و اجتماعی توجه کرد. 

گزاره واقع‌نگر: توانایی در گرو توجه به تفاوت‌های فردی است. 

نتیجه قیاس: مربی در تربیت دینی باید به تفاوت‌های افراد توجه کند. 


مسئولیت هر کس در مقابل انجام وظایف و تکالیف برحسب علم قدرت و توانایی او است. 
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ظرفیت‌های وجودی انسان‌ها در سطوح مختلف و در مراتب گوناگون قرار دارند. تر کیب پیچیده تعامل بین 
عوامل درونی (فطرت و طبیعت) و بیرونی (محیط) موجب تفاوت‌های فردی می‌شود و در جنبه‌های مختلف 
شناختی» عاطفی» جسمانی, اجتماعی این تفاوت‌ها بروز می‌کند. از سوی دیگ انسان‌ها در بهره‌مندی از 
ظرفیت‌های وجودی و فعلیت يافتن آن‌ها تفاوت‌های قابل ملاحظه‌ای با یکدیگر دارند. رمز توسعه و تعالی 
جوامع. در توجه مناسب به همین تفاوت‌ها و تنوع‌ها است که خداوند در سرشت آدمیان رقم زده است. لذا؛ 
در جریان تربیت رسمی و عمومی اگرچه بنیاد کار زمینه‌سازی برای تکوین و توسعه هویت مشت رک (انسانی؛ 
اسلامی و ایرانی) بين آحاد جامعه است. اما در کنار آن برای توسعه و تعالی وجودی و پرورش استعدادهای 
فطری و طبیعی به جنبه‌های خاص فردی نیز توجه می‌کند تا از این طریقء ظرفیت‌های وجودی افراد جامعه 
تا حد امکان و متناسب با شرایط تاریخی و عصری بشری تحقق یابد. این همان جریان تکوین و تعالی هویت 
در دو جنبه مشت رک و اختصاصی است. دلیل این امر نیز وجود تفاوت در انسان‌ها از نظر فهم و عمل است. 
ازاین‌ری تربیت رسمی و عمومی, با وجود داشتن حدی از نظام‌مندی که برای کمک به شکل گیری هویت 
مشت رک ضروری است جریانی یکسان‌ساز و یکدست کننده همه افراد جامعه نیست. 

از آنجا که توانایی» وسع و ظرفیت انسان‌ها مختلف و گوناگون است. بدون توجه به مراتب وجود و 
تفاوت توانایی متربیان در عمل به تکلیف. کار تربیت سامان نمی‌پذیرد (-34 ,۳۳ ,2002 ,نت1۵۴ 0حطواز 
5 براین اساس در امر تعلیم و تربیت و ارائه تکلیف در نظر گرفتن سن و سال پیشینه اطلاعاتی» جنسیت 
و روحیه متربیان مهم است. مسئله‌ای علمی و یا مفهومی نظری را باید متناسب با گروه‌های مختلف سنی و 
تحصیلی به شیوه‌های گوناگون ارائه کرد تا حقیقت مطالب به درستی دریافت شود. رعایت این تفاوت‌های 
فردی توسط مربیان نیازمند آن است که مربیان به فنون و روش‌های گوناگون تدریس و تربیت تسلط داشته 
باشند تا در برخورد با متربیان از شیوه‌ها و فنون متناسب با هر کدام استفاده کنند و با هر فرد با توجه به سطح 


فکری و روانی او مواجه شوند و با زبان خاص او سخن گویند (127 ۳۰ ,2005 ,اکهتد۱0۵0 تتعطعهظ). 


ارزشیابی در برنامه درسی تربیت دینی 

هدف‌ها و روش‌های یاددهی-یاد گیری مبتنی بر تکلیف گرایی استلزام‌هایی را برای ارزشیاپی برنامه 
درسی تربیت دینی به دنبال دارند. در این بخش به تبیین عنصر ارزشیابی و ویژگی‌های آن اشاره می‌شود. با 
توجه به اینکه» برای تبیین عنصر ارزشیابی امکان استفاده از استنتاج قیاسی فرانکنا وجود نداشت. لذا از روش 
تحلیلی اسنادی بهره گرفته شد. 
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و هویت تربیت جدی گرفته شود نه نتیجه آن. یکی از هدف‌های برنامه درسی تربیت دینی تکلیف گرا 
لت ات بر ات اسان بان خواهان برخورداری از طرف معلمانمان خبتد کسیهبعای اتطاهه از 
استانداردهای مقایسه‌ای یکسان برای تمامی دانش آموزان می‌باشد. عدالت توزیعی در ارزیابی تکالیف در 
گرو آن است که متربیان با توجه به موفقیت خود سنجیده شوند نه در مقایسه با متربیان دیگر. لذه تکلیف 
باید به قدر وسع هم در فرآیند تربیت و هم در پایان آن در مسند ارزیابی عملکردهای تربیتی مورد توجه قرار 
داد. درنتیجه متناسب با سن و ویژگی‌های متربیان» روشی که جهت ارزشیابی تکالیف استفاده می‌شود 
می‌تواند متفاوت باشد. امتحان به صورت‌های مختلف و با ابزارها متنوع می‌توانده مورد استفاده قرار گیرد. 
به کار گرفتن چنین فنونی در ارزشیابی تربیت دینی تکلیف گرا از آن رو توجیه‌پذیر است که به دلیل تفاوت 
در وّسع و توان افراد و وجود عرصه‌های مختلف و متفاوت امتحان نمی‌توان همیشه متربی را به صورتی واحد 
مورد ارزیابی داد» بلکه لازم است اشکال. ابزار و شرایط متعددی در ارزیابی تکلیف متربیان به کار گرفته 
شود. آنچه مهم است این است که امتحان‌ها نباید یکسان و یا تک بعدی باشند. همچنین» تفاوت در شکل 
ابزار و شرایط ارزیایی نه تنها برای افراد مختلف بلکه برای یک فرد در زمان‌های مختلف نیز صادق است. 

کسب معرفت و عمل مطابق آن در جهت کسب رضایت الهی از دیگر هدف‌های تربیت دینی 
تکلیف گرا است. ازاین‌رو» بین معرفت و عمل نسبت وئیقی برقرار است. لُذا محوری که مورد ارزیابی و 
معیار قضاوت واقع می‌شود. معرفت و عمل صالح توأمان و میزان تلاش در جهت رسیدن به آن است. 
ازآنجاکه رویکرد تکلیف گرا به تمام ابعاد وجودی انسان توجه دارد» لازم است ارزشیابی در نظام برنامه 
درسی تربیت دینی تکلیف گرا علاوه بر اينکه سطح شناختی فراگیران نسبت به مفاهیم دینی را می‌سنجد به 
گونه‌ای طرح‌ریزی شود که سطح بینش و نگرش؛ علائثق درونی و تمام عناصر دخیل در انجام رفتار دینی و 
اخلاقی اختیاری در فراگیران را نیز بسنجد (2011 .۵1 )6 ناعصهط6). 

در رویکرد تکلیف گرا خود فرد مسئول تربیت خویش محسوب می‌شود. لذا در ارزشیابی تربیتی» 
ارزیابی کننده» فرد متربی است و متربی همواره باید خود را مورد ارزیابی قرار دهد (۱۷۲002561 ۷۲0۷2۴6۵01 
(9 2013 .21 61 [105) و ملااک این ارزیابی نیز چنانکه در برخی روایات آمده است «من استوی بوماه فهو 
مغبون» پیشرفت نسبت به روز قبل است. لازم به ذ کر است با وجود محول کردن نقش اصلی عامل ارزشیابی 
به خود متربی» ایفای نقش مربی به عنوان ارزشیاب در چارچوب التزام آ گاهانه و اختیاری متربیان نسبت به 
تعالیم دینی و تکالیف بلامانع و همچنان ضروری است. از طرف دیگر» به جهت آنکه در تکلیف گرایی؛ 


هدف عمل به تکلیف است. ضروری است مربی اشراف و تسلط کافی بر عملکرد متربی داشته باشد. در 
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ارزشیابی علم به معنای اعمال متربی» بر مربی لازم است که از اين طریق از ظاهربینی بر حذر بماند. همچنین 
لازم است از تمام شیوه‌هایی که نیازمند حضور و پاسخ فعال متریی است. مانند مشاهده عملکرد او استفاده 
شود (۴.110 ,2008 ,1>692۷7۵77). 

این پژوهش با هدف تبیین ویژگی‌های عناصر برنامه درسی تربیت دینی مبتنی بر رویکرد تکلیف گرا 
صورت گرفت. تربیت انسان‌های الهی و هم‌جهت و هماهنگ با معیارهای اسلامی که تعبیر دیگری از تربیت 
انسان متدین می‌باشد. به‌عنوان هدف تربیت دینی» وظیفه اصلی نظام آموزش‌وپرورش محسوب می‌شود. با 
توجه به رسالت تربیت دینی تا کنون رویکردهای متفاوتی توسط صاحب‌نظران مختلف مطرح شده است و 
طبق مطالعات صورت گرفته بیشترین آسیب‌هایی که به تربیت دینی در جامعه امروزی ما وارد می‌شود از 
ناحیه همین رویکردها و روش‌هایی است که برای تربیت دینی توصیه و اعمال می‌شوند. لذا رویکرد 
تکلیف گرا که ريشه در مبانی دین اسلام دارد به عنوان رویکرد مطلوب در تربیت دینی شناسایی و عناصر 
برنامه درسی مطابق با آن تبیین شد. 

نتیجه قیاس عملی با استفاده از الگوی فرانکنا جهت تبیین هدف غایی نشان داد» در برنامه درسی 
تربیت دینی پیش از هر چیز باید به دنبال عمل به تکلیف بود. برای این منظور, ده هدف به عنوان هدف‌های 
واسطی برنامه درسی تربیت دینی مانند توحیدمحوری» اخلاص» رشد علم و معرفت» اندیشه‌ورزی» 
عقل‌ورزی» عدالت. اختیار» آزادی» پرورش جسمانی» کسب معرفت و بینش و پنج ویژگی برای فرایند 
یاددهی-یاد گیری استنتاج شد. با توجه به نتایج به دست آمده به کارگیری رویکرد تکلیف گرا در برنامه 
درسی تربیت دینی آثار و نتایج سودمندی خواهد داشت. یکی از ویژگی‌های مهم رویکرد تکلیف گرا همه 
جانبه بودن آن است. در واقع اين رویکرد به صورت توأمان به ابعاد معرفتی» عاطفی و عملی توجه کرده و 
از یک‌سونگری مبرا است. همچنین» اختیار و اراده فرد مهم تلقی شده و امکان انتخاب آزادانه و آ گاهانه به 
فرد داده می‌شود و بدین ترتیب او را از جبر محبطی حاکم بر نظام فعلی تربیت می‌رهاند. این رویکرد از 
ظاهربینی و تأ کید صرف بر نتایج و پیامدها بر حذر است و به دنبال این است که متربیان عمل به تکلیف در 
جهت کسب رضایت الهی را پیگیری نمایند. این رویکرد در بسیاری موارد شیوه‌های غیرمستقیم را مهم تلقی 
می‌کند و بر نقش الگو و روش‌های عملی در تربیت دینی تأکید دارد. یکی دیگر از ویژگی‌های 
تکلیف گرایی؛ تأکید آن بر انگیزه درونی فرد است. براین اساس در این رویکرد شکل‌دهی رفتار و اجبار 


۴ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ۶ شماره ۰۲ پاییز و زمستان ۱۳۹۵ 


بیرونی جهت رسیدن به هدف مشروعیتی ندارد. تمام تلاش‌ها در جهت تربیت دینی متربیان صورت می گیرد 
و در واقع این رویکرد فاعل محور بوده و اعمال را از درون به بیرون ارزیابی می‌کند؛ یعنی در ارزیاپی اعمال» 
نیت و قصد فاعل (مکلف) در انجام فعل (تکلیف) اهمیت دارد. عدالت توزیعی در ارزیابی تکالیف در گرو 
آن است که دانش آموزان با توجه به موفقیت خود و نه در مقایسه با دانش آموزان دیگر سنجیده شوند. براین 
اساس؛ باید تکلیف به قدر وسع را هم در فرآیند تربیت و هم در پایان آن در مسند ارزیابی عملکردهای 
تربیتی مورد توجه قرار داد. براین اساس متناسب با سن و ویژگی‌های متربیان؛ روشی که جهت ارزشیابی 


استفاده می‌ شود می‌تواند متفاوت باشد. 
با توجه به این نتایج پيشنهاد می‌شود در طراحی و اجرای برنامه درسی تربیت دینی به ویژگی‌های 
تکلیف گرایی توجه شود تا تأثیرات مطلوب در عملکرد متربیان حاصل شود. 


1۵۲۵۲۵۵۵۵ 

ما )۵۵۵۵۵ تقاتصته ره متطعصمتامام۴ ق۲6 4ص "ممتاویاژ گه زعمامصتصه1 2014(۰) .ر رافصطخض 
۵ ۵۱۵۲۱۵۲۱ ,(۱۱۵000۵8۵۵ ۵۶ ل2ع۲ مطا) طدمعاظ امزطواط ۵۶ وعصنطممه ]1 عمط 
۳۵۲51۵۴(۰ 18) 37-53 ,(4)12 ,1 ۷۵1 :۸۵/0۱/6001 

0 0 2021۷51 1 .(2012) .۲ ,۵۹۳۸127217 ی ,۲ بتطفادع00۱ یط .0 رععهاضر 
ها 4صه صه2تصاض موه جهن 2860 صهتتان «امط مطا ۵ وموعع۷ 1 ۱۵۵۱/۱۵08 100611660 
۴ ۵۱۵۱۵۳۰ مصتاتام‌تتت ممتاهعنا0ع فیامتعاام؟ ۵۶۴ فصصتج مطا جم فص1۳0011620 
۳۵۲۹1۵۳(۰ 1۳) 20-37 و(9)33 ,8ع76عی 600060110۳0۵ 1 ۲۵۹۵۵۲۵۲ > 0۵0۷/۵426 ۵۱۳۳۱۵( 

۱۱۳۵۱6۵006 15 ۵۳ 200660 6/۵۱6 0 ۰۳۵۱۵۱۱۵۱۱۵0۲( 2001) .1 ب002ظ01صهاخر 
۳۵۲۹120۰ ص1) .رصق رصحتطه ] تفه تما فمتیهل۱۷]۱۵ ]12۳012 رولوعطا ملق .یتست 

خصحتطه [ ب(یاماص ۵ 2060۵ 0۵9۱۵ 6006۵۵ ۵۴ 16۵۱ 5/۵۱6 :(2012) .۲ ر002ظ1201خر 
۵۲۹1۵۴(۰ظ ع1) .82060 حصفضا ۵۶ زوم ند 

۷۰ 24 حصماف؟ ص ممتام)ب0م فیامتعتاهع ۵۶ راو ع7احتهم‌طههن ۸ .(2010) ,۲6 ر12۷1خر 
۳۵51۵۳(۰ ص1) ,61-84 و(1)2 وال ۲6۹۵۵۵ ۵06010۳9۵ ۵۲۵ ۵۱ آو] 

۳09۳۱۱۵ .600620109 ویامتوتاهع صا طاقعظ هه وعمصصونا .(2002) بطک ر)کهتدمهه۱۱ تت‌طمه‌ظ 
۳۵۲612۴(۰ (1) .13-60 ,6 ۱۱0 بع۵اهز جآ 6۵6۵ ۲۵۱۱6۵1۱۵0۳۲۵ 

0۴ ۵06 3/۵۱۱6 ۱۵ 1۱ 26۵1۵ 0۴ ۱۵۵21 065۱۳۲۵۵ 2009(.17:6) .طک باکه۲د۱02۵ تتع‌طعه‌ظ 
5۲ ۵۵6۲ رعطتصصماظ تمطم2)1م0ظ مه )دعوم ۶0۶ ممتامم2نصهع :0 خصحتطه [ ,۲۲۵ 
۳۵۲6120(۰ ص) ,(82072) طمنهموم مایت 

06001 0 وامرمجه( ۱ ۷۵۱۳۱۵۵5 ۵۱0 ۸۱۵۳۵۵۵۱5 2011(۰) .طک راوهعدمدهآط تتع‌طعه‌ظ 
هنن مه لهره0 ۵۶ ماتتاتافما :صحتطم 1 

تاو[ ممتاهمن0ه ۵۶ ردام معمانطن معط مه صمتامتال0تاص1 ,(2005) بظک بکهعدمهمظ تب‌طمه‌ظ 
.9-48 ,(2۵ ۱۱0۲۵0 م۵0 ۵۴ هل ۵0۵۱ مصدیا که عتاطانامری۴ 
۰( 615101 

۰ ۲۱۱۱۵۱۱۱ ۵۴ ۷۱۵۷۵۵۵۵۱۱ ۱6 0۲ 06651011 ۵13۲۱6۵1 عع61ظ 1987(۰) ۸۵۰ ,۲26895ظ 

۳۵۲۹1۵(۰ ظ1) 1۳20(۰ رصهتطه ]1 باتوهب نما وهی صقصها رفتفعطا ب۷.۸) 

8 ۳۵۱۵۱۱۵۵000۰ ۱۱۵۲۷۵ تصحهه [ مزاع ۵/۵۱۱6 07 2002(۰06۵۳۶۵) ۷۲۰ متصح‌تطاه ۰1 ۲۱115120 
۰( 615101 

-1 ,(23)4 ,0165و متحصهلو] عمتطمععهع) رهایم‌تتیه ما موز ق4صع عصل‌لصتط 1 .(2010) ,1۷۲ متصعوع) ۲ 
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3. 

۶ 06190601۷۵ 6ظ) مم ما60 وباملع 1611 م1 05مط)عظ آمصمت2008(.۴) .ظ رصفط‌لهه[۳۵۲۵ 
۵۳۹1۵۲(۰ 18) .63-70 و32 .۱۱0 ,جک ۵۳۵۱۱6 ]۵ 7۵1و بطدن12ظ-۸۱ زطدل 

0 0۳16۵۵2000۵8 2012(۰) ۳۰ ,1009۲ مهمصط ۱ کی ۷ .220 فهطاطاه نک بلت۲2 تصمصصه‌طودن 
ح مهتتان طز۳ «محفصتامهد ۵۶ اممممم ص06۷ مطا هد ماود لمعمتاهعن0ه مط) ۵۶ دمتاتمهمهه 
متصجسن اممصیهمل مد ممتاهعن0ه ۵۶ ممتامعنل مص م۵ فتفهطاموصصه مه) دا0مطامو 
۳6۹1۵(۰ 18) .48-65 ب68 ,67 ها ,۱۱۵ص و 0۵ ۰ رصمتاحعتگم 
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خصحتهه ]2006۵0۰ ۵ واممجه زرا وه 6000 ۳۲۱050166 2010(۰) ۱۷۲۵۱۷۰ ,61صمحصح‌طل1 
۲۵۹1۵(۰ ما) .عصتاصزرط رعصتطهتاهانم ماباتاعما طامموماتطاظ متحصصهاو1 52072 

۱۷۲۵1۵ :نهام۱۷ ,مدای ۸20/۳۸ (1883) ۵ زنط [ 

ارع ۷۵۱۵۱۱۵۱۱۵۵-6 ۱6اه 1۱۵8۵ ۱۱۵ ۱۱ ۱6 5۱عا ۵۳0۵ ۳۲۵۵۵۵۱۰ ٩۳۲۰‏ ,م6 2122[ 
۴۵۲۹1۵0(۰ 18) ,7-1400 7 ,(2026 اه 1-0 ۵661۱66-1۵91 ۴0116۵ .101 ل 

6۲5۴۵613۷۶ 1116 ۲۵۲۷۱ 51۱66۲1 0 606۵۵1 1116 2013(۰) 2۰ ,نطدطه 0بامحصطه]۱۷ 
ر922 ,۷۵۹ ند محتنطاه روتععطا ضا۷) .ومع م6000 کل ۵ ک۳ 16061 
۳۵6120(۰ ص1) 1۲2۰ 

۰ :۵۲2۱ ]۰ ,ممت)ت60 )و رطمههتممه متافتام۴۱ ممتامما0ع متصصقاو] 2005(۰) ,۴۱ ۱۷۲۵۱۵10۰ 

:0 ,100) ۲0۲ 860000 وله فصمل)ه0صتا۲0 اهعزع010عط) عاوه) 0ص متفه م1 2010(۰) ۸۰ رنتا1۷]260 
]0009 0۶ 16۲)6ا85] 

امصعصعص۳ مطا دبامتعتامف۴ ۵۶ وممتاه)صنام؟ لهمتاع:0عظ] مط متقام‌ب .(2013) ۷ ۱۷۲۵۵۲1۰ 
۳۵۲۹120(۰ 12) .10-17 رولتاها سورع (رطط۳) مملاه»۲۱0 ۵۶ اممصتهونا م۴ 

06 0 ۵۹60 ۱0601۱۵1۱ و۳۵۱ 0۴ ۳/۵۱۲۵ 2015(۰) ۳۰ ,0هد0۷هحصصصدطام]۱۷ 
0 0660۳8۵ 10 ۳۵6۵۵۱۱6۹۳۸۵ 6 ۲۵۷۱۵۷۵ 0۳661۲ ۵۳0 ( ۵۱۱5 ۲۷۱//۱۵۱) 60026۲۱۵1۱66 
8۰ و 

۰ ,۱۱۵۵۳01272000 ک ۸ بطم92062102720 و۸ متطمتصهطمص م۱۷ وی بل10 اعفمطم۵ ۷۲۵۷۵8601( 
کیامتوتامک ۲0 ۸۵۵۲020 ۵۶ فصمتا0129511162) عصتاوظ عمط ۶ه مدامتاتت 2 (2 2013) 
137-۰ و(3)1 06۵0 0۴ م۲۵ رجمتاه‌تلوعه ۱۵۵0۷۵ صه تعمتاهعنلظ 
۳6۲۹121(۰ 18) 

۰ ,۱۵۵۳01272000 ک ۸ بطم92062102720 وب متطفجصهطمص م۱۷ وی بل10 امعم ۷۲۵۷۵8601( 
ممه 60 وامتونام؟ عمتامبلهبه ما طمهمتم2۵ 0ماصمتزن ۳۲۵06۵95 ۲۲۱۵۲1)12188 ۰( 2013) 
۵و ۵۵۳۱۵ طمهمتجمه منز )منا0م۲ ۵۴ )ها جه عصازام؟ صقط) تمطاه۲ 
۳۵۲۹12۳0(۰ ظ1) .1-22 و(7)22 رکه 6006۵10۵ 30 7۲656۵۲61 

۵1 ۵۷۲ظ ۵۸۱ ماباتاوم1 نصصمم بل مفه۷ )م۷۲۹6 هه آرمو۷ علم0۲ه]وی]۱۷ 1990(۰) ,۱ ,روتهطاه 1 تدنامل 
۰ 1۵722 دام 

امممهع0ه تاه مه صتقاص:ظ۴ 2014(۰) ۷۲ بصع( زنج ۷ ک ۱۷۲ ,۲۱۸۷۹۳1۷ تحصتتهکا:00ظ 


۶ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ۶ شماره ۲ پاییز و زمستان ۱۳۹۵ 


0 .23-53 ب(6)9 ومع 0۴۵/۵۱۱6 0۱۱۵ .(صه) ۷1۵۷ ۵ قمع ۵ ممتامناز 
۳۵۲5121(۰ 

0 ۵ ۲61801۸6 600660101 0۴۲۵۱805 که ۴۵۵۱۵۵6۵1 2009(۰) .۵ .نتقحصصه‌صطی۴ 
تصتعصصمطک1 حصفحصا ۵۶ ممتاهلهانظ تصمم) .۵۳۵62 وععهی 601۵۵0 
۳۵۲5120(۰ 10) ,781-809 رعاتاتاعصا طتقعوم 0صه امصمتاهع۲0 

۵ دامع امک م) طمهمتم و۸ لمصمتاف۴ مطا مصلووعوفه مه مصتمتهان(2005(.۴) ۸۰ رنهرر2 
و(1) ۱۱۱۵9۵0 ۵600۵ 0۴ ال ۵۵۲1۵ ۰(فصمتام0 ۴۵0 گصه وع02020100)) 
۳۵512(۰ ۲]) .35-55 

201676 ۲0 فصععجهر 2 جصصبااجمزته م1 ,(2011) ,۳۲ ,تصطتم122 »ی ,۲۲ ,م۷۲21 : .م۸۵ بئلعصع‌طو 
۵ 0۱۵۲۱۵۲۲ ۷۱6۱۷۵۵۵۲۰ 5 طدصاونصه طمحصهاله رم فتفمطمه )1 بصمتاهنا0م 
۳۵۲۹12۳(۰ 18) .77-98 (3)02 ,10۳۵۵ ۱06 ار و۳۵0 

مصتلصنطا لممتازی که ممتاتوممم) دز ۶۵۶ بتازمتوومم م1 2014(۰) بظ مطقصهم12۸0۵ عک .ظ رتتتطوصهطه 
-67 و(3)2 و000 0۴ ۲۵۵۱۵۵0 .6006200 واملع ۲611 ط1 ممصمنتهمره یاملع ۲۵11 2۳00 
.98 

۳۵۲۹1۵0(۰ 1) ,۵۱۱۵11620100 ۲۵۱ ناخ نا تمه 1 .واهوامعه ۲ ۸۷۵ 2005(۰) بظ بتصه ند 

متصصحاو1 رحجمم رممتاتظ از هی ۲6و و1 ۸۱۸/۶2۵7 1996(۰) ۱۷۲۰۳۲۰ رته‌طاهاه2 1" 
۰ 62061 1 «عممتصعگ همم گم معتن فصمتاهع۱۱11ظ 

۵ 01۱021825 1۱6 0۳۵ 60060101 کما0 0۲۵ ۳۵۵۵۸ ۸۱۱۵۱۵۵ 201۱(۰) 2,۰ ,1500 7267 
مج جمناه۵ ۱0 ۵۶ بطلنامع۲ روتععطا ال .عو۱6۵6 ۶/۵۱۱6 ۵۱ کاعه‌آ2۳۵ 16 ۱۷۱۲۰ 
۲۵۲۹1۵(۰ ط1) .رصح رمه طخ امه مهصصمطت ۵ له تلا راعمامط(وظ 

تصتمصومطک صفصها ۵۶ )عمط لمتاتاه مط طر 0عاصمتزم- تال ۵۶ ۱۷۲۵061 2000(۰) .0) رتم921 تع2 
.39-4 ,30 165016 باه[ طعماون]۷ ,(۴۸) 

,۵/1 ,۳۵۲5066011۷۵ منصج سا۵) 2 موم متاجمنالظ فیامزعتلمف1 ۵۶ فصن م1 .(2015) یله رماعتت72 
۳۵51۵(۰ 18) .53-65 ,(24)208 


